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Apresentacéo

O cenério atual da educacdo béasica no Brasil aponta para a necessidade de se
pensar sobre as lacunas que envolvem o processo de ensino e aprendizagem e, remetendo
as ideias de Morin (2011), quais seriam os saberes necessarios a educacdo do futuro.
Partindo dessa premissa, é inegavel a importancia que o professor assume nas ac¢fes que
orientam a melhoria da qualidade do ensino em nosso pais, 0 que nos remete a refletir
sobre o0s desafios dessa profissdo e o0s percursos formativos que envolvem o
desenvolvimento desse profissional.

Morin (2011) nos inspira a (re)pensar sobre o compromisso que nés professores
devemos ter com a educacgéo das futuras geracgdes, privilegiando a¢des que orientem para
uma educacgdo transformadora, centrada no desenvolvimento da compreensdo e da
condicdo humana. Segundo o autor, a humanidade precisa de mentes mais abertas,
escutas mais sensiveis e pessoas mais responsaveis e comprometidas com as
transformacgfes de si e do mundo. Assim, cabe a escola o papel de promover espagos de
dialogo, para que as futuras geracfes despertem para a compreensao da condicao humana,
respeitando as diferencas e as diversidades entre lugares, nos lugares e entre pessoas e
grupos.

Partindo desta premissa, o professor ndo deve estar preocupado apenas em
transmitir conhecimentos, mas principalmente em desenvolver nos discentes determinadas
competéncias e habilidades, que vao possibilitar ao estudante o desenvolvimento da sua
autonomia e a responsabilidade para compreender as transformacdes politicas, ambientais,
econdmicas e culturais em curso, para entdo agir de forma responsavel nos seus diferentes
contextos de vivéncia.

Para que isso ocorra, o0 professor devera oportunizar experiéncias de aprendizagens
capazes de fazer com que os alunos se tornem cidadaos responsaveis. Novoa (1992) nos
faz refletir sobre as mudancas que se quer no mundo, e aponta para os desafios da
formacgé&o docente na atualidade:

[...] a formacdo de professores deve ser concebida como uma das
componentes de mudanca, em conexao estreita com outros setores e areas
de intervencgdo, e ndo como uma espécie de condigao prévia da mudanca. A
formacdo ndo se faz antes da mudanca, faz-se durante, produz-se nesse
esforco de inovacdo e de procura dos melhores percursos para a
transformac&o da escola (NOVOA, 1992, p. 28, grifos do autor).
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Destaca-se ainda que, dentre as disciplinas ofertadas na educagdo basica, a
Geografia assume um papel fundamental no movimento de renovacao do pensamento. Isso
se deve ao potencial formativo dessa disciplina na formacéo dos jovens para o exercicio da
cidadania. Na pratica, esse é um dos grandes desafios do ensino de Geografia, visto que as
estruturas curriculares e as estratégias metodoldgicas empregadas pelos professores no
processo de ensino-aprendizagem ainda exploram pouco o potencial dessa disciplina em
proporcionar aos alunos em formacéo experiéncias de aprendizagens capazes de fazer dos
mesmos futuros cidadaos responsaveis.

Cachinho (2005) sinaliza para alguns fatores que explicam a impoténcia formativa da
educacao geografica:

i) Nas aulas de Geografia, a descricdo dos fenbmenos naturais e sociais é
preferida & explicacdo, impossibilitando, na maioria das vezes, o
guestionamento por parte dos alunos;

i) A organizacdo dos programas das escolas sdo, quase que exclusivamente,
centrados nos conteudos e ndo nos problemas, e sua arrumacdo quase
sempre é feita de forma compartimentada, dificultando o relacionamento entre
0S assuntos;

iii) As oportunidades para que o desenvolvimento de trabalhos de campo,
fundamentais para o desenvolvimento do olhar investigativo, sdo quase que
inexistentes, devido as burocracias que envolvem esse importante
instrumento educativo;

iv) A ditadura dos conteldos, associada a pretensa necessidade de preparar 0s
alunos para os exames de avaliacdo internas e externas, relega para o
segundo plano a construgéo de conhecimentos centrada no aluno;

V) A licdo, quase sempre sindnimo de transmissdo do conhecimento pelo
professor, deixa pouco espaco para o aluno descobrir, refletir e pensar;

Vi) A falta de infraestrutura nas escolas, pouco favoraveis ao uso de tecnologias
de informacdo que, quando bem utilizadas pelo professor, tornam a
aprendizagem da geografia mais estimulante e préxima a realidade dos
alunos.

Névoa (1992) também indica alguns motivos que fazem com que muitos professores
nao proporcionem aos seus alunos experiéncias de aprendizagens mais significativas. Para
o autor, além da desvalorizagéo do trabalho docente, os professores convivem com tensdes
inerentes a sua profissao

Por um lado, a tendéncia para separar a concepgdo da execucdo, isto € a
elaboracao dos curriculos e dos programas da sua concretizacdo pedagogica;
(...) Por outro lado, a tendéncia no sentido da intensificacdo do trabalho dos
professores, com uma inflagdo de tarefas diarias e uma sobrecarga
permanente de atividades. (NOVOA, 1992, s/p)

A sobrecarga de trabalho muitas vezes cega os professores da diversidade que os
cerca e das demandas trazidas pelos alunos, o que faz da sala de aula um espaco de
ensino e ndo um lugar de aprendizagem. Assim, quando negligenciado o potencial formativo
da Geografia, as aulas deixam de proporcionar ao aluno experiéncias de aprendizagens
mais significativas, o que nos leva a refletir sobre o nosso trabalho cotidiano, as praticas
pedagdgicas em curso e, considerando os periodos de estagio supervisionado, como
colaborar para que os novos professores possam atuar de modo a despertar, nas geracoes
presentes e futuras, um pensamento critico e reflexivo para enfrentar as incertezas e os
desafios da condicdo humana.
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Com o intuito de refletir sobre os problemas até aqui apresentados, o presente artigo
tem como objetivo analisar como o0s percursos formativos, realizados através da parceria
entre a universidade e a escola publica, vém buscando superar o desencontro entre
formacdo, inovacdo e educacdo geogréfica- Para tal, foram analisados os relatos de
experiéncias dos alunos do curso de Licenciatura em Geografia da PUC-Rio envolvidos na
disciplina Estagio Supervisionado III*, desenvolvida através da parceria entre a PUC-Rio e
as turmas do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Georg Pfisterer durante o
2° semestre de 2017.

Ao realizar a disciplina de Estagio Docéncia na Graduacdo do Programa de Pés-
Graduacdo em Geografia da PUC-Rio?, optei por acompanhar as atividades desenvolvidas
na disciplina Estagio Supervisionado Ill, ministrada pela professora Rejane Rodrigues. A
escolha por essa disciplina se justifica, em primeiro lugar, pelo didlogo que essa estabelece
com a pesquisa que venho desenvolvendo em conjunto com a professora Rejane Rodrigues
(orientadora) e com o professor Augusto César Pinheiro da Silva (co-orientador) na Linha de
Pesquisa em Educacéo Geogréfica e Cidadania® e, também, por supervisionar os alunos em
periodo de estagio supervisionado na E.M. Georg Pfisterer.

Desafios da formacéo de professores de Geografia

O panorama da educacdao brasileira € ainda desanimador no que se refere a procura
pelos cursos de licenciatura, bem como a qualidade na formacéo inicial e continuada de
professores. Por sua vez, a falta de interesse pela carreira docente na educacao basica vem
estimulando a criagdo e a implantacdo de politicas publicas que incentive e valorize a
formacgao e o desenvolvimento desse profissional.

Dentre as estratégias criadas nos Ultimos anos para reverter esse problema,
destaca-se a formacéo de professores centradas na escola®, formacdo essa que tem como
pressuposto que é o professor da educacdo basica quem conhece melhor a realidade da
escola e das questdes que surgem nesses espacos. A exemplo disso, podemos destacar as
acbes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID® e as reformas

1 Os estagiarios tinham que cumprir, por exigéncia da universidade, uma carga horaria de
aproximadamente 20horas/aula em classes do ensino fundamental ou médio, nas formas
convencionais de estagio de observacgéo, participagdo ou regéncia.

2 Disciplina obrigatéria no Programa de Pés-Graduacdo em Geografia da PUC-Rio, a disciplina
“Estagio Docéncia na Graduagado” tem como objetivo o desenvolvimento de um periodo de atividades
docentes nas disciplinas da graduagédo, ao longo da formacdo de mestre em Geografia.

3 A pesquisa intitulada “O PIBID/PUC-Rio no cenario das politicas publicas educacionais:
experiéncias de impacto na formagédo de professores de Geografia na Educagao Basica” tem como
objetivo analisar as contribuicdes e os limites do PIBID na formacao de professores de Geografia
para a Educacéo Basica.

4 O aumento da carga horaria dedicada as atividades praticas do curso de Licenciatura foram
possiveis através da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDB
9394/96, que orienta a educacéo nacional. De acordo com o Artigo 82 da referida lei, os “sistemas de
ensino estabelecerdo as normas para a realizagdo dos estagios dos alunos regularmente
matriculados no ensino médio ou superior em jurisdicao” (BRASIL, 1996)

5 Criado em 2007, através da Portaria Normativa n.38, de 12 de dezembro de 2007, e implantado a
partir de 2008, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID — € um programa
que destina bolsas para estudantes de licenciatura (bolsistas de iniciacéo), professores da educacéo
béasica (supervisores) e professores das Instituicdes de Ensino Superior — IES (coordenadores de
area e coordenadores da instituicao), visando estimular a formacé&o docente a partir da realidade das
escolas publicas.
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curriculares® em curso. Tais acGes partem do pressuposto de que é na pratica que o saber
profissional ganha consisténcia, sobretudo quando essa pratica € permeada pela reflexdo do
fazer docente.

Sem querer estender, no escopo deste artigo, o debate sobre as politicas publicas
que envolvem a formacdo de professores no Brasil, entendo que é a partir da maior
articulacdo entre a universidade e a escola que novos caminhos para se pensar uma
educacao emancipatéria se faz possivel. Isso se deve ao fato de que é por meio da
experiéncia no cotidiano escolar, que o professor em exercicio ou em formacdao ira refletir
sobre os desafios da sua profissdo e buscar préaticas inovadoras no sentido de mediar o
conhecimento da sua disciplina de modo a promover a mudanga que se quer no mundo.

Cachinho (2005), sinaliza sobre a importancia da geografia nas escolas e sobre 0
papel dos professores no processo de descoberta das aptiddes, dos interesses, dos gostos
e das maneiras de ser dos seus alunos. Dentre as competéncias oportunizadas por essa
disciplina, merece destaque as reconhecidas pelo Geographical Association e
sistematizadas pelo autor:

Quadro 1 — Potencial formativo da Geografia

A Geografia...
e Garante o conhecimento da localizac&o e a compresséo das relagdes espaciais
— como os lugares encontram ligados;

e Permite construir o conhecimento e a compreensdo dos acontecimentos, em
diferentes escalas geogréficas;

e Explica os padrdes e os processos geograficos e aborda a complexidade dos
ambientes fisico e humano;

e Permite a tomada de decisao bem informada sobre o ambiente e favorece a
compreensao do desenvolvimento sustentavel;

e Estabelece relag6es entre os sistemas naturais, econdmicos, sociais, politicos
e tecnoldgicos;

e Desenvolve a competéncia da leitura visual — interpretacdo de mapas,
diagramas, fotografia aérea e imagem satélite;

e Da oportunidade, através do trabalho de campo, de realizar investigacfes em
primeira mao sobre os lugares, o ambiente e 0 comportamento humano;

e Estimula o interesse e a admirac&do pelo mundo — alimenta nos jovens o desejo
da exploracéo e permite que estes viagem com confianca;

e Permite que os jovens se tornem cidadaos ativos globais;
e Ajuda os alunos a compreender que existe mais do que uma via para enfrentar

um problema especifico da vida real.
Fonte: Cachinho (2005)

6 Trata-se aqui dos principios que regem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores (BRASIL/CNE, 2015) e das reformas decorrentes da implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (2017), cujo Ultimo texto, disponibilizado em abril de 2017, prevé a
reorganizacdo das areas das Ciéncias Humanas e, por conseguinte, das disciplinas que as
constituem, entre elas se destaca a Geografia.
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Assim consideradas, as acbes voltadas para a formacdo inicial de professores
devem ter como meta que os licenciandos desenvolvam a sua autonomia intelectual e a
capacidade de articular as contribuicbes tedricas da sua &rea com as atividades
profissionais cotidianas. No momento em que o professor passa a ter autonomia no
desenvolvimento do seu trabalho, ele amplia as condicbes de pensar a sua pratica, de
guestionar a sua realidade e de tomar decisdes para realizar as suas atividades que, por
sua vez, devem ser pensadas e organizadas de modo a atender o contexto em que ele
desenvolve as suas acoes.

Cavalcanti (2017) nos oferece uma importante contribuicdo ao refletir sobre os
saberes necessarios para uma formacao solida e de qualidade

Em primeiro lugar, um professor de Geografia necessita ter conhecimento de
sua ciéncia de referéncia. Ele precisa saber Geografia. Mas, o que significa
isso? Obviamente nao se trata de saber todo o conteldido produzido por essa
ciéncia. Trata-se de saber pensar pela Geografia, de usar as referéncias
desse campo para analisar o mundo e seus problemas, o que implica formar
um pensamento geografico por meio do conhecimento da produgéo
geografica ao longo da histéria e na atualidade, dos modos dessa producgéo e
de seus resultados mais relevantes. O dominio pleno da Geografia é
condicdo basica, pois, de uma formagéo docente de qualidade...Mas néo é
suficiente. (CAVALCANTI, 2017, p. 102)

O maior desafio, no entanto, consiste em articular os conteidos geograficos com as
estratégias metodolbgicas para que o processo de ensino-aprendizagem se desenvolva com
qualidade. Segundo Cavalcanti (2017, p.103), “no percurso formativo, € importante também
articular conhecimentos da ciéncia geogréafica com outros tipos de conhecimentos, saberes
e linguagens.” A autora atenta para a condigdo pds-moderna, marcada pelos diferentes
modos de comunicacado e producdo da informacdo e para 0 uso das tecnologias no espaco
escolar.

(...) a tecnologia e todas as possibilidades de potenciar as a¢gées com seu
auxilio sdo referéncias para a formacdo e é positivo que sejam exploradas,
com criticidade e competéncia, articulando de modo seguro essas linguagens
com as finalidades educativas, com suas possibilidades de contribuir para o
desenvolvimento dos alunos do ponto de vista geografico. Essa é ja uma
recomendacao recorrente para a escola basica; entao, os cursos de formacao
devem estar de igual modo, coerentes com essa demanda, explorando essa
linguagem. E os professores que tem uma boa formacg&o cultural, que
conhecem e tém sensibilidade para entender e valorizar diferentes
expressfes culturais na musica, na poesia, na pintura, na danga, e outras,
articulando com artefatos tecnoldgicos disponiveis, sem preconceitos e
esteredtipos, ttm mais chance de dialogar com seus alunos, portadores e
produtores de multiplas culturas. (CAVALCANTI, 2017, p. 103)

E importante ndo perder de vista que as aulas de Geografia devem se aproximar,
sempre que possivel, das questdes que afetam o cotidiano dos alunos. Por isso, a
importancia de se intervir na escolha dos conteudos e de se pensar os métodos que vao
orientar o ensino de determinado assunto, para que os alunos ndo s6 se interessem por
essa disciplina, como também a reconhecam enquanto uma janela aberta para o
conhecimento do mundo que os rodeia (CACHINHO, 2004, p. 8).
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O cotidiano e a educacédo geografica

A escola, enquanto espaco social, nem sempre € vista como um espaco de producao
do conhecimento. Os interesses despertados pelos diferentes sujeitos do processo
educativo muitas vezes esbarram nas rugosidades inerentes a essa instituicdo, que se
endurece para experiéncias de ensino-aprendizagem inovadoras.

Neste cenario, as realidades cotidianas quase sempre sdo relegadas ao segundo
plano em detrimento do cumprimento dos programas curriculares do ensino regular e dos
livros didaticos que organizam os conteldos de modo a atender aos exames de avaliacao,
limitando assim, a troca de conhecimentos, saberes e experiéncias vivenciadas pelos
principais sujeitos do processo educativo — os alunos.

A ditadura dos conteldos faz com que o professor seja um mero transmissor do
conhecimento, limitando, por sua vez, a participacdo dos alunos em sala de aula. Tal
situagdo, acaba fazendo com que as aulas fiqguem desinteressantes, desestimulando tanto
os professores gquanto os alunos.

As orientagOes presentes nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998), no
entanto, propdem que os contetdos das diferentes areas do conhecimento devem estar
articulados com as situagfes mais proximas e familiares dos alunos, de modo que eles
problematizem os temas que atravessam o0 seu cotidiano e estejam mais preparados para
enfrentar os problemas da sua realidade. Segundo os PCN (1988), os temas abordados na
educacao basica devem ser orientados com base nos quatro pilares da educacdo para o
século XXl, a saber: aprender a conhecer: dominio dos instrumentos de autonomia
intelectual; aprender a fazer: dominio de meios para agir sobre a sua realidade; aprender a
conviver: dominio de participacdo e solidariedade em todas as atividades humanas;
aprender a ser: dominio de autoconhecimento para um melhor desenvolvimento de sua
personalidade e realizagéo pessoal.

Cachinho (2004) nos fornece uma importante pista sobre as possibilidades de
intervencdo no sentido da renovacdo da pratica pedagogica da educacdo geogréfica, de
modo que, seja possibilitado aos alunos, em idade escolar, experiéncias de aprendizagem
verdadeiramente significativas. O autor aponta trés ideias centrais que utilizaremos aqui
para analisar de que modo os percursos formativos possibilitados pelo periodo de estagio
supervisionado vém contribuindo para a inovacao da educacéo geografica:

l. mobilizacéo efetiva do potencial formativo da geografia que, por sua vez, esta
atrelada a renovacgéao conceitual e metodoldgica;

Il. valorizacdo de situagbes de aprendizagem significativas na formagéo
geografica dos alunos, ou seja, do modelo de mediacdo que é oportunizado
nas préticas de ensino de Geografia;

Il. reestruturacdo do ambiente de aprendizagem — a aula como espetaculo e o0s
alunos como protagonistas do processo.

A primeira ideia implica na intervencao tanto a nivel de conteudo, que seréd abordado
nas aulas de Geografia como do método utilizado para que os conceitos estruturantes dessa
disciplina — espaco geografico (categoria central), paisagem, lugar, regido, territério, escala,
entre outros — possibilitem o aluno a compreensdo do espaco como produto de relacdes
sociais, sendo ele parte integrante desse processo. Para tal, os métodos utilizados devem
ser pensados de modo que promovam uma geografia ativa, ou seja, eles devem “ajudar os
alunos a interrogarem-se sobre o0s problemas geograficos que eles mesmos terdo que
dominar alguns anos mais tarde enquanto cidadaos” (DAVID, 1986 apud CACHINHO, 2004,

p. 8).
A segunda ideia, por sua vez, esta relacionada ao modelo de aulas que podem
explorar o potencial da geografia em formar cidaddos ativos e participativos. Cachinho
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(2004), dialoga com a concepcéo de escola do pedagogo brasileiro Rubem Alves que, ao
abordar os problemas da educacédo na sociedade contemporanea, se refere aos diferentes
modelos de escolas como gaiolas e asas. Segundo o autor, ha escolas que séo gaiolas, ou
seja, que desencorajam os alunos a participarem de forma ativa do processo educativo, e ha
escolas que séo asas, isto €, que possibilitam e que encorajam o aluno a voar. Transferindo
para as aulas de Geografia, Cachinho (2004) diz que

‘Gaiolas e asas’ ndo € uma metafora, mas um modelo. Se queremos motivar
os alunos para a aprendizagem da geografia, fazer com que estes encontrem
sentido naquilo que Ihe pretendemos ensinar, e por essa via mobilizar o
potencial da ciéncia geogréafica na formagdo de cidaddos geograficamente
competentes, precisamos de nos esfor¢ar para que as aulas criem asas e nao
gaiolas. Aulas de geografia que sdo gaiolas ndo favorecem a aprendizagem,
antes pelo contrario. E, no entanto, o mais importante do que se passa ho
mundo sobre o qual queremos que os alunos tenham um espirito critico,
continua a estar fora da gaiola. (CACHINHO, 2004, p.10)

Ao transferirmos essa concepcdo de escola/aula para o processo colaborativo de
formacdo de professores — acdo associada a formacdo das pessoas nela envolvidas
(professores universitarios e professores da escola), € importante, se ndo urgente, que 0S
novos professores sejam incentivados a desenvolverem, em suas préaticas de ensino, aulas
gue possam encorajar 0s alunos a criarem asas e voar.

Quando colocados em liberdade, soltos dos arames que 0s mantem
engaiolados (longas listagens de conteddos de relevancia duvidosa; um
namero infindavel de objetivos estandardizados, resolucdo de problemas que
0s alunos nunca sentiram como seus, gritos intimidatérios para impor siléncio,
apenas para que o professor possa expor o seu discurso, ...), 0s alunos
rapidamente ficam disponiveis para aprender, porque ndo tém que ocupar o
tempo com estratagemas que Ihes tragam de volta a liberdade. Mas para que
esta aconteca, € necessario confrontar os alunos com propostas honestas:
apresentar-lhes para resolugéo de problemas reais, que lhe estdo préximos e
por isso 0s sentem como seus, ocupar o tempo com conteudos significativos,
fornece-lhes boas experiéncias de aprendizagem que, ao contrario do que
muitas vezes alguns pseudopedagogos tem afirmado, numa espécie de
nostalgia ao passado onde a democracia ndo existia mas tudo parecia correr
as mil maravilhas, ndo tem necessariamente de ser chatas, dolorosas, como
se ndo possa existir o aluno alegria em aprender. (CACHINHO, 2004, p.4)

Apesar dos avangos no debate sobre este problema e, também, face a algumas
mudancas em termos de curriculo, nada de significativo mudou nas escolas. Segundo o
autor, “para conseguirmos mobilizar o potencial formativo da geografia o que precisamos é
de fazer com que as aulas deixem de ser menos espacos de ensino e mais lugares de
aprendizagem.” (CACHINHO, 2004, p.13, grifos nossos). Ainda segundo o referido autor,
para que isso ocorra, € preciso:

l. recentrar o processo de ensino-aprendizagem nos alunos, pois sao
esses que vao a escola aprender;

1. reposicionar os alunos e professores nas praticas pedagogicas,
substituindo aulas concebidas como um espetaculo onde o aluno
desempenha o papel de expectador por aulas onde se torna
protagonista do processo de aprendizagem;

M. remodelar o ambiente e as ambiéncias nas salas de aula, de modo a
“apagar a linha que separa o palco da plateia e se colocam em cena
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verdadeiras experiéncias de aprendizagem” (CACHINHO, 2004, p.
16).

Na préxima secdo, iremos apresentar as experiéncias formativas possibilitadas aos
alunos do curso de Licenciatura em Geografia em periodo de estdgio supervisionado,
através da parceria entre a PUC-Rio e a Escola Municipal Georg Pfisterer.

Quando a sala de aula se faz lugar....

Nos ultimos anos, como professora de Geografia da Secretaria Municipal do Rio de
Janeiro (SME-RJ), como supervisora do PIBID e, mais recentemente, como mestranda em
Geografia da PUC-RIio, tenho acompanhado a¢fes colaborativas entre a universidade e a
escola publica, no sentido de qualificar o processo de formacao inicial de professores de
Geografia para atuar na educacao basica.

Através da parceria estabelecida entre a Escola Municipal Georg Pfisterer, localizada
na Zona Sul do Rio de Janeiro e a PUC-Rio, os alunos da Licenciatura em Geografia da
PUC-Rio vem desenvolvendo ac¢des que tem como objetivo proporcionar aos estudantes do
ensino publico uma aprendizagem mais significativa dos conhecimentos que envolvem essa
disciplina.

Para tal, os licenciandos s&o incentivados pelos professores das diferentes
instituicbes a desenvolverem atividades que promovam a renovagdo das estratégias
didatico-metodoldgicas da Geografia Escolar, como por exemplo: a elaboracdo de materiais
didaticos-pedagogicos, o planejamento de atividades que promovam a interdisciplinaridade,
a realizacdo de trabalhos de campo e a elaboragcéo de planos de aula que estabelegcam o
dialogo entre o conteudo desta disciplina e questdes que envolvam o cotidianos dos
estudantes da educacéo basica.

Nesse sentido, durante o segundo semestre de 2017, a sala de aula se fez lugar do
espetaculo, reunindo diferentes atores do processo educativo — professor universitario,
professor do ensino bésico, alunos do curso de Licenciatura em Geografia da PUC-Rio e os
alunos do ensino fundamental. Esses momentos, proporcionaram o compartiihamento de
experiéncias e saberes, que se esforcaram para dar um novo sentido & geografia que se
ensina.

No compromisso coletivo de formar os futuros professores de geografia, nos
deparamos com o desafio de inovar as praticas educativas de modo que fosse oportunizado
aos estudantes da educacéo basica experiéncias de aprendizagens mais significativas.

Ao serem entrevistados, os alunos do curso de Licenciatura em Geografia em
periodo de Estagio Supervisionado lll, apontaram para os desafios da profissdo, para os
conhecimentos apreendidos através da parceria entre a universidade e a escola basica. De
acordo com os estagiarios,

Dar aula para o ensino fundamental Il ndo é uma tarefa das mais faceis,
todos os alunos tém interesses pessoais e que com certeza a primeira opgéo
nado é assistir uma aula as sete da manha. Sempre que estive dentro de sala
de aula procurei uma dindmica agitada e interativa para poder prender a
atenc¢do de todos e articular com eles a dindmica da aula. (Aluno da disciplina
Estagio Supervisionado)

Ao acompanhar as aulas ministradas por ela pude aprender mais sobre
diferentes métodos de passar o conteludo para os alunos de forma mais
didatica. Isso se refletiu ao ministrar minha primeira aula na 1601 em que a
turma foi bastante receptiva e pude ser mais ludica e didatica ao passar um
contetdo um pouco denso. Além de ter sido a primeira vez que me senti bem
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em estar em uma sala de aula na posicao de professora. (Aluna da disciplina
Estagio Supervisionado Il1)

Percebo como sendo muito positiva, ja que os professores da escola basica
ja possuem a experiéncia que nds, futuros docentes, ndo possuimos e
dificilmente adquirimos na universidade, ainda que tenhamos muitas matérias
gue versem sobre a profissdo de professor. Isto porque ser professor de
educacdo bésica envolve desafios diferentes de ser um professor de
universidade, uma vez que nesta os alunos teoricamente estdo em sala de
aula espontaneamente, j& trazendo consigo o interesse pelo conteddo a ser
aprendido. Assim, a troca entre professores da educacdo basica e
professores da universidade pode trazer melhorias para a formagdo de
futuros docentes. (Aluna da disciplina Estagio Supervisionado IIl)

As avaliacdes dos alunos da graduagdo mostram esse movimento em prol da
inovacdo da educacdo geografica. Os alunos em periodo de estagio supervisionado
apontaram a importancia da pratica docente no desenvolvimento de um profissional
reflexivo, que busca, através das suas ac¢des, melhorar a qualidade da educacao bésica.

Na Universidade nos foi passado, de forma didatica e objetiva, os problemas
e os desafios, que iriamos encontrar, ver, sentir e lidar na realidade escolar. A
grande importancia do estagio para a formacao docente é a possibilidade de
conhecer com afinco a realidade da escola, a partir de uma 6tica dialética,
como uma maneira de vencer a fragmentacdo entre 0s "mistérios" que
rodeiam a sala de aula e entre a teoria e a pratica. Meu objetivo sempre foi
fazer a diferenca, sendo executando aulas planejadas até o tratamento com
os alunos e a comunidade escolar. Acredito que a parceria entre professores
da escola basica e da universidade é uma experiéncia Unica oferecida pela
PUC-RiIo. (Aluno da disciplina de Estagio Supervisionado IIl)

Minha analise sobre o estagio supervisionado no Georg Pfisterer foi que nao
h& como ministrar uma 6tima aula diante de todas as dificuldades que a
escola apresenta. Porém, €& possivel como profissional da educagéo
tentarmos fazer o nosso melhor para que possamos formar minimamente
individuos capazes de refletir e ter conhecimentos de assuntos basicos. O
minimo de conhecimento e aprendizagem que cada aluno absorve da a ele a
chance de exercer a sua cidadania como individuo na sociedade. (Aluno da
disciplina Estagio Supervisionado 11I)

A experiéncia de dar uma aula e nela ter a “regéncia” da turma trouxe mais
confianca e mais vontade de seguir na preparacdo para a carreira de
docente. Por outro lado, assistir as aulas como se fosse um aluno nos
primeiros periodos de estagio supervisionado nao parece contribuir tanto
guanto a participacdo ativa junto ao professor na sala de aula. (Aluno da
disciplina Estagio Supervisionado III)

Sobre o potencial formativo da educacdo geogréfica, os estagiarios destacaram que
a Geografia, enquanto disciplina escolar, € importante pois revela ao estudante o seu lugar
no mundo. Conhecer o mundo em que vive é condicdo necessdaria para que o aluno
desperte um olhar mais critico sobre a sua realidade e, assim, atue de forma reflexiva e
participativa.

A geografia é uma disciplina que vai muito além dos horizontes escolares. E
nitido o interesse dos alunos por assuntos que ha muito tempo ndo faziam
parte do ambiente escolar. Isso € um mérito da Geografia e de disciplinas
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paralelas. A formacdo critica passada para eles forma cidaddos mais
interessados e com novas perspectivas de mundo. (Aluna da disciplina
Estagio Supervisionado IlI)

A geografia colabora nessa formacédo mais critica por trazer para a discusséo
guestdes do espaco onde o aluno vive, levando-o0 a pensar sobre elas,
trabalhando questdes que envolvem aspectos sociais, politicos, econdmicos e
ambientais que ddo uma base sélida para que os alunos se tornem realmente
agentes de transformagdo do espaco. (Aluno da disciplina Estagio
Supervisionado ll1)

Muitos sdo os desafios do cotidiano escolar. Na escola publica, esses problemas
parecem se avolumar. Falta de professores, redugcdo nos investimentos destinados a
manutengdo da escola e a compra de material escolar, salas de aula lotadas, alunos
indisciplinados, séo alguns dos problemas que envolvem o cotidiano dos professores da
educacao basica que trabalham na rede publica. Nesse sentido, as vivéncias possibilitadas
pelos momentos de estagio colaboram nédo s6 no sentido da formacao, mas igualmente para
a consolidacéo da identidade e das escolhas profissionais face a uma realidade nem sempre

atraente.

Ao falar sobre o espaco escolar é inevitavel ndo ressaltar os aspectos
negativos que a escola apresenta: as salas ndo comportam o0 nimero
necessario de carteiras para a quantidade de alunos matriculados o que na
maioria das vezes os levam a retirar de outras salas as carteiras sobrando.
Isso gera um movimento conturbado e agitacdo na turma de forma que o
professor perde tempo da sua aula de cinquenta minutos. Além disso, por
haver muita auséncia de professores, algumas turmas ficam com tempos
vagos e vao para quadra ou para o patio da escola provocando um intenso
barulho que, somado ao das salas de aula, torna quase que impossivel
lecionar a aula devidamente. (Aluno da disciplina Estagio Supervisionado Il1)

Esse ano, em especial, dentre os muitos problemas enfrentados no espaco escolar,
a violéncia atravessou de forma perversa o cotidiano dos alunos, muitos moradores da
Rocinha — maior favela da América Latina. Entre tiros e toques de recolher, o direito mais
fundamental desses alunos, muitas vezes foi negado. Foram dias encontrando a escola
vazia. Os poucos que chegavam na escola, relatavam momentos desesperadores. Alguns
professores e estagiarios se esforcavam para acolher e devolver a esses alunos a alegria de
viver e continuar...

Para nao concluir...

A nossa condicdo humana nos caracteriza como seres inacabados e tal condigdo
ndo seria diferente com os professores. Pois bem, ndo nascemos prontos e a nossa
formacao néo se encerra com o fim da graduag¢édo. Tudo muda o tempo todo, ndo € mesmo?

Como professora de Geografia da educacédo basica venho refletindo sobre papel que
desempenho na formacdo inicial dos alunos do curso de Licenciatura em Geografia da PUC-
Rio, sejam eles alunos das disciplinas de Estagio Supervisionado ou bolsistas de iniciacao a
docéncia do PIBID/Geografia da PUC-Rio. Digo isso porque, desde que passei a recebé-los,
percebi que muita coisa tinha mudado na formacédo de professores, pelo menos em relagcédo
ao meu percurso formativo.

Tanto os acontecimentos das aulas que acompanhei na universidade, na disciplina
de Estagio a Docéncia, como aqueles que supervisionei na escola que contemplavam a

Rev.Elet. Educacdo Geografica em Foco. Ano 1, N91, jan/jul 2017. pag.10



Revista Eletrénica o

Educacéio Geografica em Foco ‘Q)) NECPEG

/ Ncleo de Estudos em Cidadania

‘ J e Politica no Ensino da Geografia
&

arte: Julia Trindade ISSN 2526.6276 arte: Nuno Lei

disciplina de Estagio Supervisionado Ill, possibilitaram a troca de conhecimentos e
experiéncias entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Além da maior aproximac¢ado dos alunos da Licenciatura com as rotinas vivenciadas
durante o segundo semestre letivo de 2017, os encontros possibilitaram uma maior
articulacdo entre teoria e pratica e as discussdes sobre as aulas planejadas e dadas nos
estagios. Os relatos de experiéncias dos alunos em periodo de estagio revelam os medos e
as perspectivas de uma nova geografia escolar, comprometida em despertar no estudante
da escola basica, novos olhares para o mundo que nos cerca.

Refletir sobre as vivéncias oportunizadas pelos momentos de estagio
supervisionado, organizado em uma parceria ativa de professores da universidade,
professores da escola e alunos, nos permite concluir que, os “tempos” de formacao, quando
bem aproveitados, se tornam “tempos” de produgcido de conhecimentos, pois possibilitam o
compartilhamento de experiéncias e a diminuicdo das distancias criadas entre os diferentes
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Como consequéncia direta,
verificamos um processo formativo que vem contribuindo para a renovagao das praticas de
ensino desta disciplina, proporcionando aos alunos em formacdo, experiéncias de
aprendizagens mais significativas e efetivas no desenvolvimento do seu papel enquanto
cidadéo ativo.
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